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Васькина Т.М.  Ведение работы в МБОУ СОШ с. Романово
по формированию читательской грамотности

 Формирование читательской грамотности школьника – одна из самых актуальных задач образования. Умение читать уже не сводится лишь к овладению техникой чтения. Теперь это постоянно развивающаяся совокупность знаний, навыков и умений, т.е. качество человека, которое совершенствуется на протяжении всей его жизни в разных ситуациях деятельности и общения.
 «Читательская грамотность − способность человека понимать, использовать, оценивать тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, чтобы достигать своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в социальной жизни».
Сегодня хороший читатель — это не только тот, кто способен правильно понять смысл прочитанного текста, а тот, кто может также критически оценить прочитанное и применить полученную информацию для решения широкого круга задач.
Нормативно-правовые документы, подчёркивающие особую важность формирования навыка грамотного чтения в процессе обучения:
1. Закон об Образовании,
2. Федеральная образовательная программа
3. Федеральный государственный образовательный стандарт (преемственность образовательных программ начального общего и основного общего образования)
В ФГОС особое место среди метапредметных универсальных учебных действий занимает чтение и работа с информацией: читательская грамотность является ключевой основой формирования УУД.
Американский ученый Элвин Тоффлер пророчествовал: «В 21 веке безграмотным будет считаться не тот, кто не умеет читать и писать, а тот, кто не умеет учиться, используя умения читать и писать». 
Система работы нашей школы по формированию читательской грамотности на всех уровнях обучения строится (и ежегодно корректируется) прежде всего с учетом анализа результатов оценочных процедур по формированию читательской грамотности.

Оценочные процедуры, измеряющие уровень сформированности читательской грамотности
1. Внешние
1.1. PISA (международная программа оценки образовательных достижений учащихся),
1.2. PIRLS (позволяет сравнить уровень и качество чтения и понимания текста учащимися начальной школы в различных странах мира, а также выявить различия в национальных системах образования) 
1.3. ВПР 
1.4. НИКО
1.5. Региональные диагностические работы.
2. Внутренние
Диагностические работы по читательской грамотности, метапредметные работы, контрольные срезы по разным учебным предметам, направленные на проверку читательской грамотности.
Все внутренние работы направлены на проверку сформированности различных групп умений. Задания предлагаются различного уровня сложности.  Оценка выполнения работы осуществляется как по отдельным группам умений, так и по работе в целом. На основе полученных первичных баллов за выполнение заданий определяется уровень овладения читательскими умениями (недостаточный, пониженный, базовый, повышенный). Все срезы проверяются по критериям, что упрощает дальнейшую работу для учителя-предметника по планированию коррекционных занятий, устранению дефицитов: педагог сразу формирует группы учеников по уровням овладения читательских умений, и в то же время видит проблемы каждого, отдельно взятого ученика).       
Диагностические работы по читательской грамотности проводятся ежегодно в каждом классе, что позволяет определять и в дальнейшем корректировать траекторию каждого обучающегося по формированию читательской грамотности и каждого класса в целом. В то же время данные результаты помогают выстроить методическую работу на уровне школы и на уровне каждого методического объединения.
По формированию читательской грамотности работа в школе ведётся по нескольким направлениям, каждое из которых встроено в общую систему формирования функциональной грамотности обучающихся.
Направления работы по формированию читательской грамотности
1. Предметные и межпредметные методические объединения, обеспечивающие внедрение систематической деятельности по формированию читательской грамотности в практику работы педагогов; 
2. Внеурочная деятельность 
На уровне начального общего образования: «Учимся любить книгу», «Ментальная арифметика», «Дети друзья природы», «Азбука здоровья», «Я инженер», «Город мастеров», «Тропинка в мир профессий», «Волшебные кирпичики».
На уровне Основного и среднего общего образования:  «Комплексный анализ текста» (5-6 класс), «Основы военной службы» (8-11 класс), «Основы информационной культуры» (4-7 класс), «Основы исследовательской деятельности», «Карусель» (5-7 классы),  «Английское портфолио» (9-10 класс).
3. Проектная деятельность
Использование эффективных образовательных технологий при тесном взаимодействии участников проекта позволяет развить читательскую грамотность, творческие способности учащихся; информировать и привлекать родителей; предметные и межпредметные недели, учебно-исследовательские конференции и т. д.).
4. Обмен опытом: открытые уроки, мастер-классы, круглые столы в рамках предметных недель, заседаний ШМО.
5. Организация внешкольной деятельности (организация совместной работы с библиотекой, сельским домом культуры): развивается потребность в чтении посредством использования разнообразных форм в урочное и внеурочное время; отслеживание педагогом - библиотекарем интереса к чтению, повышения читательской грамотности, осваиваются навыки рефлексивного чтения, создается атмосфера внимания к книге и чтению;
6. Создание банка дидактических материалов
(в этом учебном году началась работа по сбору по предметным областям для подготовки к итоговому собеседованию на всех уроках). 
Начальная школа так же работает в этом направлении.  Педагоги подбирают тексты для формирования читательских умений для каждого класса.
Но существуют и проблемы при формировании читательской грамотности на всех уровнях образования, их не мало,  и все они тесно связаны уровнем качества образования. Мы понимаем, что сегодня необходимо не только искать новые пути решения этих проблем, но и возвращаться к давно забытой работе, поэтому в дальнейшем планируем работу в следующих направлениях:
- создание обновленного инструментария для проведения контрольных и диагностических процедур, помогающих отследить результаты деятельности педагога по данному направлению;
- выработка единых подходов при работе с параграфом, с пересказом, с развёрнутым ответом и т.д. во всех предметных областях и единых критериев проверки данных умений;
- переподготовка педагогов по использованию технологий обучения чтению в контексте всех учебных дисциплин;
- организация тематических родительских собраний (родительский всеобуч) с целью повышения уровня общей читательской грамотности.
Говоря о формировании навыков чтения в рамках введения ФОП, необходимо помнить, что «целью обучения чтению сегодня является воспитание компетентного читателя, который будет читать всю жизнь. Такой читатель может поставить для себя задачу чтения, определить пути ее решения, владея многими стратегиями, приемами, умениями и навыками, отрефлексировать качество своего чтения и понимания относительно характеристик читаемого текста».
Можем ли мы сегодня говорить о таком читателе? Давайте перейдём к следующему вопросу и обратимся к результатам региональной диагностической работы по оценке уровня сформированности функциональной грамотности в 4 классов и также обучающихся 15-летнего возраста, которая была проведена в октябре 2023 года.
Цель проведения Диагностической Работы - оценка уровня освоения обучающимися основных образовательных программ в части достижения функциональной грамотности в соответствии с требованиями ФГОС.
Для обучающихся 4 класса предусмотрена диагностическая работа по трем базовым составляющим – читательской, математической и естественнонаучной грамотности. Общее время тестирования рассчитано на 40 минут.
На следующем слайде вы видите группы компетенций, сформированность которых оценивалась при выполнении работы:
1. умение интегрировать и интерпретировать информацию; 
2. умение использовать информацию из текста;
3. умение находить и извлекать информацию;
4.Умение оценивать содержание и форму текста.
Обучающиеся продемонстрировали нулевой уровень сформированности компетенций: делать несложный вывод на основе прочитанного, а также определять верное лексического значения слова с опорой на содержание текста и проанализировать оценочные суждений.
Меньшее затруднение вызывали задания, проверяющие следующие компетенции: интегрировать (связывать в единую картину) и интерпретировать (прояснять для самого себя) информацию, содержащуюся в тексте, использовать информацию из текста. Процент выполнения данных заданий - не более 25%. Обучающиеся испытывали затруднения при общем понимании того, о чем говорится в тексте. 
Анализ результатов проведенной диагностики, вы можете увидите на слайде, показал, что Средний уровень сформированности читательской грамотности был выявлен у 67 %. Большая часть обучающихся 4 класса самостоятельно осваивают учебную программу, если структура и язык учебных текстов достаточно прозрачны.
Низкий уровень сформированности читательской грамотности показали 33% школьников, испытывают трудности в самостоятельном освоении учебного материала на основе чтения текстов (параграфов учебника, дополнительной литературы).
Таким образом, можно сделать вывод, что уровень сформированности читательской грамотности у большинства обучающихся 4 класса находится на среднем уровне.
Для обучающихся основного общего образования предусмотрена диагностическая работа по шести составляющим функциональной грамотности (читательской, математической, естественнонаучной, финансовой грамотности, глобальным компетенциям и креативному мышлению). Каждый вариант диагностической работы состоит из четырех блоков (три блока базовых составляющих и один по одной из других). Диагностика проводилась 80 минут с перерывом (два блока продолжительностью по 40 минут).

Существует ряд компетенций, сформированность которых оценивалась при работе:
1. устанавливать скрытые связи между событиями; 
2. понимать фактологическую информацию;
3. оценивать форму текста, целесообразность использованных автором приемов;
4. находить и извлекать несколько единиц информации, расположенных в разных фрагментах текста;
5.использовать информацию из текста для решения практической задачи без привлечения фоновых знаний;
6. устанавливать взаимосвязи между частями текста или текстами, сопоставлять информацию, расположенную в разных текстах;
7. понимать значение слова или выражения на основе контекста;
8. оценить объективность, надежность источника информации;
9. определение места, где содержится искомая информация;
10.определение наличие/отсутствие информации;
11. делать выводы на основе интеграции информации из разных частей текста или разных текстов;
12. делать выводы и обобщения на основе информации, представленной в одном фрагменте текста.
Обучающиеся продемонстрировали нулевой уровень сформированности компетенций: умение понимать сюжет, последовательность событий, использовать информацию из текста для решения практической задачи без привлечения фоновых знаний, использовать информацию из текста и делать несложный вывод на основе прочитанного, а также сопоставлять информацию, расположенную в разных текстах.
Меньшее затруднение вызывали задания, проверяющие следующие компетенции: делать выводы на основе интеграции информации из разных частей текста, устанавливать причинно-следственные связи, понимать фактологическую информацию.
Анализ результатов проведенной диагностики, вы можете увидите на слайде, показал, что низкий уровень сформированности функциональной грамотности был выявлен у 100 %. 
По читательской грамотности показатель сформированнности - среднего уровня.
Для того чтобы эти результаты повысить, необходимо вести целенаправленную работу, используя эффективные технологии, различный инструментарий диагностики.
Один из таких инструментариев - электронный банк заданий для оценки функциональной грамотности. Многие из вас хорошо знают этот ресурс и используют его через портал Российской Электронной Школы.
Также на сайте Стратегии развития образования представлен банк заданий с концепциями и с методическими рекомендациями.
Часть заданий опубликована издательством Просвещения. В предыдущем учебном году вышло достаточное количество сборников для учащихся 5-9 классов, чтобы подкрепить учебный процесс материалами, в которых есть новые интересные проблемные ситуации. 
Мы часто говорим ребёнку, когда он не может понять смысл текста: «Прочитай еще раз, но внимательнее». Услышав замечание, он начинает нервничать и перечитывает текст еще более сбивчиво, по-прежнему не вникая в его суть. 
Как сделать, чтобы ребёнок научился не только читать текст, но и понимать смысл прочитанного? Для этого существует масса приемов и способов формирования читательской грамотности. Сегодня коллеги поделятся своим опытом.
































Романова М.А. Формирование читательской грамотности на уроках литературы в начальных классах.


Чтение - ничто, осмысленное чтение - кое-что, 
чтение осмысленное и прочувствованное - совершенство.
На уроках литературы используется направление: «умение работать с текстом», технология продуктивного чтения, которая включает в себя 3 этапа:
1 этап: работа с текстом до чтения
2 этап: работа с текстом во время чтения
3 этап: работа с текстом после чтения
В начале урока можно обращаться к обучающимся с весёлыми высказываниями, например: «листают мартышки красивые книжки, но видят в них только картинки. Мартышки, и, если ты, друг, не похож на мартышку, читай, а не только просматривай книжку».
На 1 этапе используется приём антиципации (предвосхищение и предугадывание предстоящего чтения)
После этого предлагается прочитать заголовок рассказа и ответить на вопрос: 
О чём может идти речь?
Затем идет работа с иллюстрацией к рассказу, высказываются предположения: Кто герои? Что происходит на картинке? Сколько героев? Чем занимаются?
На 2 этапе происходит первичное чтение рассказа учителем, обучающиеся, определяют угадали ли они о ком или о чём в рассказе речь. Далее они отвечают на вопросы учителя по услышанному.
На этом этапе используется приём «чтение с остановками», ребёнок читает текст, по команде «Остановись!», отрывает голову от книги, закрывает глаза и отдыхает, по команде «Начинай!», ребёнок должен найти то место в книге, где он закончил читать, тем самым происходит тренировка памяти у детей.
На этом же этапе используется приём «чтение с пометками», карандашом обучающиеся подчеркивают те слова, которые им непонятны, разбирают их, выделяют значимую информацию.
На 3 этапе - возврат к заглавию и иллюстрациям. Сравнение своего рассказа с рассказом автора. Обучающиеся определяют, угадали ли о чём или о ком этот рассказ.
Далее проводится обобщающая беседа.
После того используется приём «письмо с дырками», который нужен, чтобы посмотреть, как дети запомнили текст.
Для этого учитель печатает текст, пропуская слова в предложениях, если детям трудно справиться с этим заданием, он предлагает найти ответ в учебнике, если и это трудно, учитель сообщает номер страницы, на которой можно найти ответ.
В завершении урока используется приём «ХИМС», который предполагает ответы на следующие вопросы: Что на ваш взгляд было хорошо? Что было интересно? Что мешало вам в этом рассказе? Что возьмём для себя?
Если остаётся время, обучающимся предлагается раскрасить иллюстрации по рассказу.

















Крылова Е.Б. Использование приема «Лови ошибку!»
Для того чтобы вызвать интерес в процессе обучения, на уроках я использую методический приём «Лови ошибку!». В чем суть этого приёма? Как и зачем его использовать на уроке? Чем он хорош, есть ли недостатки в «ловле ошибок»?
При объяснении нового материала или желая заострить внимание учащихся на проблемном месте в задании, я намеренно допускаю ошибку (одну или несколько). Можно заранее оповестить детей о ее наличии. Обнаружив неточность, учащиеся вносят коррективы, оглашают правильный вариант.
Преимущества приема «Лови ошибку»:
-универсален, его применение возможно на уроках практически по всем школьным дисциплинам;
-приводит в тонус внимание, мыслительную деятельность учащихся;
-развивает аналитические способности;
-предоставляет поле для практического применения полученных знаний;
-заставляет взглянуть на получаемую информацию с долей скептицизма, порождает желание проверить надежность источников, сравнить с данными других ресурсов;
-воздействует на эмоциональную сферу учащихся, способствует более прочному усвоению учебного материала.
Этот приём можно использовать как в начале урока для активизации имеющихся знаний, так и в середине урока для повторения изученного материала, на этапе рефлексии с целью подведения итогов.
Примеры применения приема «Лови ошибку» на уроках русского языка:
Учащимся предлагается задание: Прочитать текст и исправить в нём ошибки. Списать текст в тетрадь.
«В диревнесанино новая школа. Утром Аня Чяйкина и Витя щюкин идут туда. Их учит Даря ивановна. После уроков чудов Юра убрал класс. Ребят ждёт сабака пальма».
2) Можно работать индивидуально - у каждого своя карточка-текст, а можно  в паре с товарищем.
Очень важно после этого объяснить все найденные ошибки. Какое правило не знает ученик, допустивший ошибки?
Вьюга.
На улице стаитхалодная зима. Бушует вюга. Сильный ветер всадукочает деревья. Ветки тополя стучят в окно. Дарогузамило. Трудно пройти кдому. Хлопья снега бют в лицо.
3)Учитель даёт установку найти определенное количество ошибок.
Найди ошибки (11 ошибок)
Пруд ожил.
      Тёплые лучи солнца согрели прут. Тихо кочялиськамышы. Выплыла утка сутятами. Жаба прыгнула на лист кувшинки, как на плод. В кустах спрятался уш. Пруд ожыл. Налугу у пруда растут пёстрые цвиты. Мы любим играт  у пруда.
4)Можно не указывать число ошибок в тексте.
Рибята пришли влез. Упенкалижалёш. По трапинкепрополс уж. Вдруг надвинулась тучя. Пошёл дожть. Мы побижали домой.



Васькина Т.М. «Знаково-символьный текст как средство формирования читательской грамотности на уроках биологии у обучающихся с ОВЗ»

Реализация идеи инклюзивного образования является одной из ведущих тенденций современного этапа в развитии образования, при которой создаются равные условия и возможности, происходит включение детей с ЗПР в общеобразовательный процесс.
Каждый ребенок с нарушениями в развитии уникален как по своему состоянию, так и по темпу развития, поэтому важно в учебном процессе использовать дифференцированный подход и учитывать индивидуальные особенности обучающихся. Такой подход будет необходимым условием максимально возможной корректировки нарушений в развитии ребенка и адаптации его в окружающем мире.
Такие дети испытывают трудности в усвоении общеобразовательных программ, имеют нарушения ценностно-личностной ориентации, высокую степень педагогической запущенности, отклонения интеллектуального и личностного развития, частичное отставание в развитии психических функций.
Успешность интеграции детей с ЗПР в общеобразовательный класс во многом зависит от информированности педагогов об особенностях и проблемах обучения и воспитания детей с ЗПР.
Целью данной работы является систематизация знаний по данной тематике и оказание методической помощи учителям биологии, работающим с детьми с задержкой психического развития в условиях общеобразовательной школы.
Психическое развитие этой категории детей отличается неравномерностью нарушений различных психических функций; при этом логическое мышление может быть сохранным по сравнению с памятью, вниманием, умственной работоспособностью.
В отличие от олигофрении, у детей с задержкой отсутствует инертность психических процессов, они способны не только принимать и использовать помощь, но и переносить усвоенные навыки умственной деятельности в другие ситуации. С помощью взрослого они могут выполнять предлагаемые им интеллектуальные задания на близком к норме уровне. Этим они качественно отличаются от детей с умственной отсталостью. Для детей с ЗПР характерна низкая познавательная активность
Особенностью психического развития детей с задержанным развитием является недостаточность у них процессов восприятия, внимания, мышления, памяти.
При подборе содержания занятий для учащихся необходимо учитывать, с одной стороны, принцип доступности, а с другой стороны, не допускать излишнего упрощения материала. 
Словесная форма представления информации в процессе обучения не универсальна и не оптимальна, что объясняет стремление преподавателей более широко использовать на уроках разнообразные графические средства. Разнообразие форм представления информации активизирует процесс усвоения материала, учит ребят быстро разбираться в таблицах, схемах, диаграммах, самостоятельно их составлять.
Одна из педагогических новаций последнего времени состоит в использовании знаково-символических систем (ЗСС). Они выполняют ориентировочную функцию, значительно облегчая усвоение учебного материала. Применение знаково-символьных систем в процессе обучения биологии развивает логическое мышление учащихся, облегчает усвоение материала при изучении сложных биологических понятий.
Для облегчения работы учащихся важно использовать достаточное количество заданий с опорой на образец, то есть заданий репродуктивного характера. Это могут быть задания по заполнению схем, обозначению на рисунках частей объектов. При этом учебный материал вначале нужно разобрать с ребятами по учебнику, лишь затем предложить выполнить задания в тетради. 
Для работы учащихся с ЗПР на уроках биологии можно использовать следующие задания:
 Задания с рисунками:
 Поставь подписи к рисункам,
 Определите, какой объект обозначен цифрой
 Составление карты понятий по части текста из параграфа.
Карта понятий - это графическая форма организации информации, когда выделяются основные смысловые единицы, которые фиксируются в виде схемы с обозначением всех связей между ними. Он представляет собой изображение, способствующее систематизации и обобщению учебного материала.
Задается чтение части текста параграфа, и после этого ученики составляют краткую запись частных признаков общего.
Можно слова заменить рисунками. Обучающимся с ОВЗ это нравится больше, так как такая запись текста позволяет им лучше запомнить текст.
Заполнение сравнительных таблиц
Данные сравнительные таблицы помогают увидеть учащимся не только отличительные признаки объектов, но и позволяют быстрее и прочнее запоминать информацию. Составление сравнительных таблиц можно использовать как на стадии вызова, так и на стадии осмысления. На стадии вызова лучше всего попросить ребят заполнять ее карандашом, так как после работы с текстом у детей могут возникнуть исправления, которые выполняются ручкой.
Данная работа позволяет развивать у ребят помимо умения работы с текстом, следующие умения:
· выделять ключевые слова;
· систематизировать необходимую информацию;
· анализировать, сравнивать и обобщать информацию.
Для учащихся с ЗПР можно предлагать частично заполненные таблицы.
	Составление таблицы «ЗУХ» («Знал / Узнал / Хочу узнать») после прочтения текста.
Например, 7 класс – тема «Плоские черви»
Графу «Хочу узнать» можно задать домой в виде сообщения к следующему уроку.

Прием «Сворачивание-разворачивание термина (пирамида понятий)».
Упражнение помогает выявить взаимосвязи между терминами, включенными в пирамиду, и требует от учащихся понимания всех используемых понятий.

Прием «Терминологическая карта». Представляет собой карту с терминами, используя которые нужно составить связный текст любого жанра – статью по истории науки, рассказ о каком-либо организме, рекламу. Или, наоборот, используя текст параграфа, составить терминологическую карту.
Материал представлен в таблице или в опорной схеме.
ПРИМЕР
К схеме можно дать дополнительные задания:
– привести примеры клеток, для которых характерны данные типы деления;
– отметить значение указанных в схеме процессов;
– назвать признаки живой клетки, возможные благодаря процессу деления.
· Прием «Опорный конспект- это сокращенная символическая запись изучаемого материала, построенная по специальным принципам визуальная модель содержания учебного материала, в котором сжато изображены основные смысловые вехи изучаемой темы. 
Проблемы, с которыми я столкнулась, заключаются в прочтении научного текста, понимании прочитанного и умении работать с самим текстом. Одной из особенностей, что отличает научный текст от художественного то, что в них содержатся научные понятия, сведения, факты, нет сюжета, ролей. Учащихся необходимо учить извлекать, интерпретировать, использовать текстовую информацию.
Несомненно, требуется целенаправленная, кропотливая и терпеливая работа всех педагогов образовательного учреждения по обучению и воспитанию таких детей. Педагоги должны иметь четкое представление о том, как и чему их учить, как относиться к их поведению и трудностям во время занятий, как учитывать их возможности, сглаживать особенности их состояния, вызванные болезнью и т.д.
Учитель должен организовать обучение так, чтобы обучающиеся с ЗПР почувствовали свою активную роль в учебном процессе и им захотелось работать, при этом работать активно.
Только в этом случае дети с ЗПР получат возможность полноценно интегрироваться в общество и смогут не только осваивать общеобразовательные программы, но и обрести навыки социальной адаптации, реализовывать собственную жизненную компетентность.










[bookmark: _Hlk181107121]Студицких И.В.  Развитие читательской грамотности на уроках ОДНК через приемы «Шкатулка» и «Сравнение»
Федеральный государственный стандарт общего образования духовно-нравственное образование и воспитание обучающихся определяет как задачу первостепенной важности, отмечая, что школа сегодня призвана к воспитанию свободной, творческой, инициативной, саморазвивающейся личности.
       Следуя потребностям современного общества, обучающимся необходимо осваивать универсальные учебные действия.
УУД – это умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного, а значит это прежде всего умение добывать знания из различных источников информации, её анализировать, делать обобщения, формулировать и аргументировать выводы, уметь применять полученные знания на практике в различных ситуациях. 
Работа над текстом на уроках ОДНК является методом формирования УУД 
Зафиксированные во ФГОС УУД предусматривают:
· овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров, осознанного построения речевых высказываний в соответствии с задачами коммуникации;
· готовность признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою собственную;
· излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий;
· готовность конструктивно решать конфликты посредством интересов сторон и сотрудничества.
Наиболее распространенные формы работы с текстом на учебном занятии ОДНКНР
· Словарная работа.
· Беседа по вопросам к тексту.
· Написание рассказа с опорой на личный опыт.
· Обсуждение основной идеи и смысла истории.
· История без окончания.
· Иллюстрирование текста.
· Придумывание своей истории на тему текста.

· Анализ названия рассказа, истории, сказки, притчи.
· Составление книги-самоделки любимых произведений .
· Подготовка рассказ о необыкновенных предметах, вещах.
· Сравнение нескольких текстов из разных культур.
· Разгадывание и составление ребусов, загадок, шарад.
· Подбор пословиц и поговорок

ПРИЁМЫ работы:
Чтение-погружение
     Читая древние легенды, исторические документы, литературные произведения,  нужно  вместе с детьми пытаться обязательно погрузиться и в языковую среду другой эпохи.
    Принцип: «Что нам не понятно? Слово? Его значение? Написание? Построение предложения?» Из «Поучения Владимира Мономаха детям»
Вопросы к тексту
(классификация Блума)
· Простые вопросы- на воспроизведение некой информации. (Кто такие жрецы? Что такое иерархия в христианской церкви?)
· Уточняющие вопросы.  «То есть ты говоришь, что ….?», «Если я правильно понял, то ..?».
· Объясняющие вопросы.  Почему «золотое правило нравственности» существует в двух формулировках – положительной и отрицательной?)
· Творческие вопросы.  «Что бы изменилось …., если бы….?»,  Что изменилось бы в жизни людей, если бы не было совести?
· Оценочные вопросы. Это выяснение критериев оценки тех или иных событий, явлений, фактов. «Почему что-то хорошо, а что-то плохо?», «Чем один герой отличается от другого?» 
· Практические вопросы. Они направлены на установление взаимосвязи между теорией и практикой «Как бы вы поступилина месте героя?»
 «Линия сравнения» и «Шкатулка» - эти приемы выделены педагогом как наиболее интересные.
Рассказ «Слепой» 
В больнице в одной палате лежали два тяжелобольных человека. Один лежал у окна, а кровать другого располагалась у двери.
— Что там видно в окне? — как-то спросил тот, что лежал у двери.
— О! — оживился первый. — Я вижу небо, облака, напоминающие зверюшек, озеро и лес вдалеке.
Каждый день лежащий у окна рассказывал своему соседу о том, что происходит за окном. Он видел лодку, рыбаков с огромным уловом, детей, играющих на берегу, юных любовников, держащихся за руки и несводящих друг с друга сияющих глаз.
В то время как он наблюдал все эти удивительные события за окном, его соседа мучила глухая злоба. «Это несправедливо, — думал он. — За какие такие заслуги его уложили у окна, а не меня, и я могу лицезреть только дверь с облупившейся краской, в то время как он любуется видом из окна?»
Однажды, лежащий у окна сильно закашлялся и стал задыхаться. Он пытался дотянуться до кнопки вызова медсестры, но у него не было сил, потому что он содрогался от кашля. Сосед наблюдал за происходящим. Ему ничего не стоило нажать на свою кнопку, но он этого не сделал.
Через некоторое время первый затих и вытянулся на своей постели.
Когда его унесли, сосед попросил медсестру, чтобы его переложили к окну. Медсестра выполнила просьбу больного, перестелила его постель, помогла ему перелечь на противоположную кровать и, убедившись, что больному удобно, направилась к двери. Вдруг её остановил удивлённый возглас больного:
— Как же так! Это окно выходит на глухую серую стену! Но тот, кто умер, рассказывал мне, что видел лес, озеро, облака, людей… Как же он мог всё это видеть из этого окна?
Медсестра печально улыбнулась:
 — Он вообще не мог ничего видеть; ваш покойный сосед был слепым…
Класс делится на две группы и учащиеся определяют какая проблема поднята в тексте, заполняют таблицу:
	1 больной
	Линия сравнения
	2 больной

	
	Действия больного
	

	
	Испытываемые чувства
	

	
	Черты характера
	


Делают сообщение от группы.
И в заключении каждая группа собирает «Шкатулку»:
1. Что в дальнейшем второй больной должен изменить в своей в жизни?
2. А что бы положил в шкатулку ты в данной ситуации для себя?
 







 Студицких И. В.  Приемы «Мозговой штурм» и «Синквейн» как средство формирования читательской грамотности.
Приём «Синквейн» 
Каждый день – это творческий поиск решения вопросов: как сделать урок интересным, работу учащихся более эффективной и радостной. 
Синквейн – это один из приемов технологии критического мышления, который активизирует умственную деятельность учащихся.
Слово «синквейн» происходит от французского слова «пять» и означает «стихотворение, состоящее из пяти строк», составленным по определенным правилам:
1 строка - название темы, представлена всего одним словом и обязательно существительным.
2 строка - это определение темы в двух прилагательных.
3 строка - это три глагола, показывающие действия в рамках темы.
4 строка - это уже предложение, показывающее отношение автора к теме. Это может быть как предложение, составленное учеником самостоятельно, так и крылатое выражение, пословица, поговорка, афоризм.
5 строка – завершение темы, синоним к первому слову, выраженное любой частью речи, представляет собой некий итог, резюме.
Синквейн как метод обучения универсален. Он позволяет заинтересовать учащихся, помогает лучше понять и осмыслить изучаемый материал. Составлять пятистишие достаточно просто, поэтому использовать его допустимо в работе с детьми разного возраста.
Синквейн – это особое стихотворение, которое является результатом анализа и синтеза уже имеющихся или только что полученных знаний. Его можно использовать на стадии вызова, до ознакомления с новой темой, что позволяет понять учителю, что ребята уже знают по данному вопросу. Это дает возможность подкорректировать ту информацию, которую необходимо донести до учащихся для правильного усвоения ими материала.
На стадии осмысления и рефлексии написание синквейна позволяет учителю оценить, как учащиеся понимают изученную тему, разнообразить учебный процесс, делать его более интересным.
Составление синквейна позволяет:
-развивать творческое и образное мышление,
-выразить отношение к изучаемой теме,
-сформировать четкое представление о той или иной позиции,
-совершенствовать коммуникативные навыки,
-повышать интерес к изучаемому материалу,
-расширять словарный запас.
Составление синквейна занимает сравнительно немного времени, но при этом он является эффективным способом развития образной речи, который способствует быстрому получения результата.

СИНКВЕЙН
ОБРАЗНЫЙ, ТОЧНЫЙ
ОБОБЩАЕТ, РАЗВИВАЕТ, ОБУЧАЕТ
«КРАТКОСТЬ – СЕСТРА ТАЛАНТА»
ТВОРЧЕСТВО
Синквейны  по теме  «Готика», «Готический стиль»
Варианты обучающихся:
1. Готический стиль
2. Непривычный, варварский, устрашающий, величественный
3. Зародился, распространился, охватил
4. Соборы, картины, витражи.  Период в развитии Средневекового искусства.
5. Чудо из камня 

1. Готический стиль.
2. Удивительный, величавый.
3. Удивляет, интересует, рассказывает
4. Здание, архитектура. Готический стиль появился в Средневековье и является свидетелем своей эпохи.
5. Высота и строгость.


1. Готический стиль.
2. Удивительный, устрашающий, возвышенный.
3. Захватывает, интересует, восхищает.
4. Архитектура , витражи, здания.Готический стиль зародился в Средневековье  во Франции.
5. Стремление быть ближе к Богу.
«Мозговой штурм»
Цель - актуализация предшествующих знаний и опыта, имеющих отношения к теме текста.
Алгоритм реализации приема:
1) Какие ассоциации возникают у вас по поводу заявленной темы, видео ряда?
2) Ассоциации записываются на доске.
3) Педагог рассказывает   художниками.
4) Чтение текста. Сравнение информации с той, что узнали из текста.
5) Определить  по фрагменту картины ,тема картины, кто автор, история создания?
Тема «Благовещение» была интересна многим художникам. Работы на данную темы были и у художников итальянского Возрождения, среди которых нельзя не отметить таких мастеров, как Фра Беато Анжелико, Симоне Мартини или Тинторетто, Леонардо да Винчи, эту тему не обошли и русские художники и иконописцы. Картина Благовещения посвящена одному из самых главных христианских праздников, в котором вспоминается Благая весть, принесённая Архангелом Гавриилом. Архангел был послан на землю сообщить, что Пречистая избрана на Предвечном Совете послужить делу Боговоплощения и от Ее решения зависит судьба человечества и мира.













Чернятьева Г.В. «Способы формирования читательской грамотности на уроках математики».

         На уроках математики учитель должен создать условия для овладения математической грамотностью. Однако обучающиеся не могут ею овладеть без читательской грамотности.  
Нужно понимать, что умение читать – это еще не читательская грамотность.  Учащиеся часто верно прочитывают задание, но они не способны выполнить его, т.к. не могут соединить имеющиеся у них знания с данными задач.
Хочется здесь привести слова Я.А. Коменского:
«Читать и не понимать – то же, что совсем не читать»
«Математическая грамотность – это способность формулировать, применять и интерпретировать математику в разнообразных контекстах.
· Таким образом, для учителя математики
 -  математическая грамотность – это цель, а
  - читательская грамотность – средство.
Сегодня мы говорим про развитие читательской грамотности на уроках математики. Читательская грамотность – способность человека понимать и использовать письменные тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, чтобы достигать своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в социальной жизни. 
Что включает в себя читательская грамотность? Это умение:
1) Найти и извлечь информацию
2) Интегрировать и интерпретировать (связывание, толкование, пояснение);
3) Осмыслить и оценить текст
             На уроках математики мы учим работать с текстами (сплошными –  параграфы в учебнике; не сплошными – схемы, диаграммы, таблицы, графики и т.д.)
         Формирование читательской грамотности возможно:
· При чтении текста;
· При решении задач;
· Чтение графиков, диаграмм, таблиц;
Формирование читательской грамотности направлено не на запоминание изложенных учителем фактов в готовом виде, а на осмысление той или иной информации. Поэтому для развития читательской грамотности необходимо применять такие педагогические приемы как: кластер.
В методике кластер – это карта понятий, которая позволяет ученикам свободно размышлять над какой-либо темой, дает возможность оценить свои знания и представления об изучаемом объекте, помогает развивать память.
Применение кластера имеет следующие достоинства: он позволяет охватить большой объем информации; вовлекает всех участников коллектива в обучающий процесс, им это интересно; дети активны и открыты, потому что у них не возникает страха ошибиться, высказать неверное суждение.
Кластер – это способ графической организации материала, позволяющий сделать наглядными те мыслительные процессы, которые происходят при погружении в ту или иную тему.
Каковы этапы работы при составлении кластера?
1-й этап – посередине чистого листа (классной доски) пишется ключевое слово или словосочетание, которое является “сердцем” идеи, темы.
2-й этап – учащиеся записывают все то, что вспомнилось им по поводу данной темы. В результате вокруг “разбрасываются” слова или словосочетания, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. Записывается все, что называют учащиеся, ничего не отсеивается.
3-й этап – осуществляется систематизация. После чтения учебника, объяснения учителя, учащиеся начинают анализировать и систематизировать изученный материал. Хаотичные записи слов-ассоциаций объединяются в группы, в зависимости от того, какую сторону содержания отражает то или иное записанное понятие, факт. Ненужное, ошибочное зачеркивается.
4-й этап – по мере записи появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из “спутников” в свою очередь тоже появляются “спутники”, устанавливаются новые логические связи. В итоге получается структура, которая графически отображает наши размышления, определяет информационное поле данной темы.
Выбор метода работы.
Рассмотрим далее варианты применения кластеров на уроках математики. Эта методика удобна тем, что кластеры можно применять на любом этапе изучения темы. Выбор этапа определяется степенью подготовленности учащихся к данному виду деятельности, сложностью темы, особенностями преподаваемого материала, зависит от целей на данном этапе, технических возможностей, временных рамок и многого другого.
Для себя я выделяю следующие варианты работы:
1. Работа на уроке с готовым кластером. В процессе изучения новой темы представляет готовую схему, составленную им заранее, демонстрируя логические связи между элементами. Это способствует более глубокому пониманию материала и более качественному его усвоению. Такой вариант рекомендуется на этапе первого знакомства обучающихся с данной методикой.
10 класс геометрия «Прямые в пространстве».
2. Совместная работа учителя и учащихся над составлением кластера. В процессе объяснения новой темы учитель самостоятельно или вместе с учащимися составляет кластер, обсуждая его структуру, элементы, связи. Такой вариант подходит для сложных тем, а также на этапе обучения учащихся самостоятельному составлению кластеров.
Тема: 7 геометрия «Начальные сведения». “Квадратные уравнения”, 8 класс. Учащимся дано задание: “Составить кластер с ключевыми словами “Квадратное уравнение” по ходу объяснения материала. Учащиеся предложили такой ответ на поставленное задание.

3. Самостоятельная работа учащихся. На этапах систематизации, обобщения и первичного закрепления знаний учащиеся самостоятельно составляют кластер на уроке или дома. При этом работа может быть индивидуальной, парной или в малых группах. В случае домашней работы над кластером можно предъявлять дополнительные требования к качеству оформления и к использованию других литературных источников, привлечению дополнительного материала. 7 геометрия «Начальные сведения». 9 класс геометрия тема «Движение»
4. Анализ моделей и более глубокая проработка темы. В целях более глубокой проработки темы может быть организована домашняя индивидуальная работа над кластером с последующей групповой работой на уроке под руководством учителя. Эта работа может проходить как защита индивидуальных работ каждого ученика или малой группы, работавшей над кластером дома. В процессе обсуждения и взаимной оценки строится более совершенная модель, отражающая изучаемый материал, детально прорабатываются ее элементы. 
Тема: «Вектора», «Алгебраические дроби».
5. Разработка карточек-заданий кластерного типа. На этапах закрепления и контроля знаний возможно применение практических заданий, имеющих форму кластера. Это могут быть индивидуальные карточки-задания для самостоятельной работы на уроке или дома. Примеры карточек-заданий приведены ниже. Задания в форме кластера необычны и интересны по форме, позволяют в одном задании охватить большой объем пройденного материала.
Что дает применение метода кластера на уроках детям? 
Прием кластера развивает системное мышление, учит детей систематизировать не только учебный материал, но и свои оценочные суждения, учит ребят вырабатывать и высказывать свое мнение, сформированное на основании наблюдений, опыта и новых полученных знаний, развивает навыки одновременного рассмотрения нескольких позиций, способности к творческой переработке информации.
Уроки с применением метода кластера дают ребятам возможность проявить себя, высказать свое видение вопроса, дают свободу творческой деятельности. 
В целом нетрадиционные технологии, использующиеся в образовательном процессе, повышают мотивацию учащихся, формируют обстановку сотрудничества и воспитывают в детях чувство собственного достоинства, дарят им ощущение творческой свободы.

























Петрожицкая Т. Л. Развитие читательской грамотности через анализ  интертекстуальности.
	К XXI веку в мире накопилось колоссальное количество текстов самых разных жанров и направлений, и с каждым годом их количество увеличивается. Мы  живём в едином информационном  пространстве.
	Мы с детства получаем разнообразную информацию из самых разных источников. Мы читаем книги, написанные авторами, которые тоже читали книги. Прочитанное, услышанное, увиденное в фильмах накапливается в памяти, и когда авторы начинают писать свою книгу, весь этот массив информации не может не влиять на процесс создания произведения. Писатели не могут не использовать знания, уже имеющиеся в их памяти, они не способны отключить ассоциативное мышление, даже если бы очень этого хотели.
	То есть любой текст – это интертекст, включающий в себя идеи, формулы, сюжеты и даже целые фразы из множества других произведений. Любая книга – это результат взаимодействия множества текстов, и сама она становится источником новых книг, рассказов, статей и т. д.
	Другими словами, мы живём в огромном информационном пространстве, которое является одним мега текстом. Для примера, можно обратиться к любой статье в интернете. Мы увидим множество гиперссылок, проходя по которым, мы будем оказываться всё в новых и новых текстах, в которых тоже имеются гиперссылок. И так бесконечно. Интертекстуальность – это своеобразный диалог текстов
	Итак, интертекстуальность – это качество любого текста, который соткан из витающих в воздухе популярных идей, отложившихся в памяти цитат и формул, образов и конструктов. И это невольное заимствование неизбежно.
	Однако интертекстуальность может быть вполне осознанной, когда в текст целенаправленно вплетаются чужие мысли, фразы, образы. Это очень сложная, можно сказать, ювелирная работа, похожая на создание красочного ковра, где традиционные узоры, переплетаясь друг с другом, создают совершенно новое полотно.
  Один из самых ярких примеров этого приёма – роман М. Булгакова «Мастер и Маргарита», в котором евангелистские сюжеты вплетены в полотно текста.  
	Интертекстуальность – становится приёмом создания текста более высокого уровня, более сложного и структурного.  
	Но интертекстуальность доставляет удовольствие и читателю. Ведь это так приятно обнаружить в тексте что-то знакомое, догадаться, с чем связан тот или иной эпизод, откуда автор взял вот эту фразу.  
Безусловно, увидеть, почувствовать при чтении произведения отсылку к другому автору, очень сложно не только детям, но и взрослым (здесь необходим большой читательский опыт). Но если на уроках показывать эту связь, процесс общения с книгой становится увлекательнее и заставляет детей думать над прочитанным: сравнивать, анализировать, вспоминать и т.д. 
То есть работа с интертекстуальностью повышает читательскую грамотность как ученика, так и учителя.
Ф. М. Достоевский « «Бесы»
Например, Достоевский цитирует Пушкина и Евангелие в эпиграфе к роману "Бесы":     
	Хоть убей, следа не видно, 
Сбились мы, что делать нам? 
В поле бес нас водит, видно, 
Да кружит по сторонам.
....................
Сколько их, куда их гонят, 
Что так жалобно поют? 
Домового ли хоронят, 
Ведьму ль замуж выдают?             (А. Пушкин)



	Тут на горе паслось большое стадо свиней, и они просили Его, чтобы позволил им войти в них. Он позволил им. Бесы, вышедши из человека, вошли в свиней; и бросилось стадо с крутизны в озеро и потонуло. Пастухи, увидев случившееся, побежали и рассказали в городе и по деревням. И вышли жители смотреть случившееся и, пришедши к Иисусу, нашли человека, из которого вышли бесы, сидящего у ног Иисусовых, одетого и в здравом уме, и ужаснулись. Видевшие же, рассказали им, как исцелился бесновавшийся.
Евангелие от Луки. Глава VIII, 32—36
   П. А. Висковатов
Вышел,  одинок он на дорогу,
Вкруг него ночной туман густел,	
И души стремленья и тревогу
Разъяснить  себе он не успел.

В увлеченья страсти утопая, 
В бурях он спокойствия искал;
Но речам таинственным внимая,
К ним из битв навстречу выбегал.

С Севера на Юг влеком далекий, 
Злобой тайною, невежеством гоним,
Он умолк, сражен судьбой жестокой…
Скал толпа склонилася над ним.

Данное стихотворение посвящено жизни творчеству М.Ю. Лермонтова, так как текст состоит из слов, словосочетаний, образов, взятых из стихотворений великого поэта.

	Интертекст
( П. А. Висковатов)

	Предтекст
(М. Ю. Лермонтов)

	Вышел, одинок он на дорогу,
Вкруг него ночной туман густел,	
	Выхожу один я на дорогу,
Сквозь туман кремнистый путь блестит …
        «Выхожу один я на дорогу…»		

	В бурях он спокойствия искал;

	А он, мятежный, просит бури,
Как будто в бурях есть покой…
Что ищет он в стране далекой…
«Парус»

	С Севера на Юг влеком далекий, 
Злобой тайною, невежеством гоним…

	С милого севера в сторону южную…
Кто же вас гонит: судьбы ли решение?
Зависть ли тайная, злоба ль открытая?
«Тучи»

	Он умолк, сражен судьбой жестокой…

	И он убит – и взят могилою <…>
Сраженный, как и он безжалостной судьбой…
«Смерть поэта»

	Скал толпа склонилася над ним…

	Уступы скал теснилися кругом…
	             «Сон»



Гончаров «Обломов».
	Так, Илья Ильич и сам как богатырь Илья Муромец: ему около 33 лет, он так же, как его былинный предок, оставался практически недвижим долгое время, а именно лежал на диване, завернувшись в халат, и «это было его нормальным состоянием».
А.С. Пушкин
«Любой текст строится как мозаика цитат, любой текст есть продукт впитывания и трансформации какого-нибудь другого текста.
В литературный диалог в свое время вступал и А. С. Пушкин. Его знаменитое стихотворение «Я памятник себе воздвиг…» является ничем иным, как примером интерткстуальности в отношении стихотворения древнеримского поэта Горация и его вольной интерпретацией Г. Р. Державина. Структура, образы и мотивы этих стихотворений схожи. Меняется лишь авторская позиция в отношении них.
Н. В. Гоголь
Гоголь задумал «Мертвые души» по структуре, композиции и содержанию основываясь на произведении Данте. Повториться должна была и жанровая особенность – путешествие. Чичиков путешествует по России, как и Данте по кругам ада. 
«Мертвые души» не являются переводом или вольным переложением. Это нечто большее. Н. В. Гоголь сохранил идеи, перенеся их на русскую почву. 
Первая идея заключалась в бесхитростным изображении своеобразных лиц и характеров, взятых из русской жизни. Характерная черта, объединяющая почти всех героев первой части – безотрадная пошлость, полная бессознательность жизни, непонимание её целей и смысла: с «этого боку» представил он «русское общество». Вторая идея состояла в масштабе, так как поэма должна была охватить всю Россию, – все зло и добро, в ней заключенное
Свой ад Гоголь так же попытался создать по схеме Данте. Поэтому героев “Мертвых душ” можно поделить по кругам ада. Так, в первом круге ада, Лимбе, сидели праведные язычники, а Гоголь “посадил” туда Манилова. В Манилове прослеживаются некоторые греческие черты, такие как греческие имена детей и “храм уединенного размышления”, построенный как портик. Во втором круге находились сладострастники, у Гоголя здесь — Манилов со своей женой, а также Коробочка, которая собиралась почесать пятки Чичикову, как своему покойному мужу. В третьем круге Данте поместил чревоугодников, которых терзал Цербер, трехголовый пес. Из “Мертвых душ” сюда можно отнести самого Чичикова и Собакевича, а также в какой-то степени Ноздрева, большого любителя выпить. Причем у Ноздрева имелось огромное количество собак, в этом улавливается связь с Цербером. Четвертый круг ада был отведен для скупых и растратчиков. В поэме можно найти трех основных героев, которые могли бы сидеть в этом круге: это Собакевич, просивший огромную цену за ничего не стоящих мертвых людей, Плюшкин, который из-за своей скупости сам жил, как животное, и крестьян своих обдирал как липки, а также Ноздрев, тратящий деньги на бесполезные вещи и так же легко проигрывающий их в карты. Пятый круг, или Стигийская низина, описывается в “Божественной комедии” как место мучений гневных и вялых. К гневным относится Ноздрев, рассердившийся и чуть не убивший Чичикова за то, что он отказался играть с ним в шашки. Ну а к вялым можно отнести его зятя Межуева, который, по словам Гоголя, относится к тем людям, которые, кажется, готовы спорить о чем угодно и ни за что не согласятся плясать под чужую дудку, а кончается тем, что признают все, что отрицали, “и пойдут потом поплясывать под чужую дудку как нельзя лучше”. Но в отличие от Данте, у Гоголя четвертый круг опущен ниже пятого, то есть после Плюшкина начинается подъем к чистилищу. Этот перелом обозначается появлением нехарактерных для других помещиков деталей: во-первых, о Плюшкине автор говорит не как о типе людей, а дает как бы краткую биографическую справку. Во-вторых, в плюшкинском поместье появляются церкви. И, в-третьих, если у предыдущих помещиков вместо садов были подстриженные вялые кусты или зеленый забор, то у Плюшкина настоящий сад, правда, сильно заросший, а Шекспир говорит: “Душа — это сад, а садовник в нем воля”, следовательно, у Плюшкина появляется душа. Поэтому мы понимаем, что “мертвые души” — это не столько мертвые крепостные, сколько сами помещики. И неслучайно Н. В. Гоголь хотел провести сквозь все три тома, то есть от ада к раю, только Чичикова и Плюшкина.
 Александр Семёнович Кушнер «Шкатулка» (Отсылает нас к «Мертвым душам» Н.В. Гоголя.( шкатулка Чичикова)
«Два наводнения»  (Отсылка не только к событиям истории 1824, 1924 г –наводнения в Петербурге, но и к поэме Пушкина « Медный всадник!)
В своем стихотворении он размышляет о судьбе родного города, вслед за А.С. Пушкиным пытается найти «смысл всего».  Поэт почти повторяет описание Невы, но в отличие от своего учителя не называет имени героя и даже акцентирует внимание на его новизне: «Но в этот раз к безумью был готов,
         По мнению поэта, устраивать балы, казнить декабристов, свергать царя, расстреливать поэтов – ничто, ведь стихия может свергнуть всю жизнь вообще. Главными героями этого мира оказываются не Петр (царь Петр Первый), и не Евгений (маленький человек, герой поэмы А.С.Пушкина), никто не в силах отменить природных законов, торжества стихии.
А. Кушнер пытается показать нам, насколько призрачна жизнь человека, но и  насколько высока наша ответственность за ее сохранение. Движущей силой истории является народ в целом и каждый из нас в отдельности.
 «Конечно русский Крым»
Соткан из образов и цитат произведений русских классиков, связанных с Крымом Батюшков, Пушкин, Лермонтов, Л.Толстой, Чехов, Мандельштам, Волошин,
В. Орлов « Мальчишка Том» ( Отсылка к Евангелию от Луки «Притча о блудном сыне», « Станционный смотритель», « Калина Красная» Шукшин В. Н. Гумилёв « Блудный сын», И Бунин « Цветы и шмели, и трава, и колосья»)
	Таким образом, интертекстуальность текста, прежде всего, свидетельствует о том, что произведение – часть общего информационного поля и культурной среды.  




















Вялкова И.В. «Система 5-ти констатирующих вопросов по работе с учебным текстом»
Основная функция учебного текста заключается в сообщении информации, необходимой при решении образовательных задач.  
Учебный текст - это школьные учебники и учебная литература.
Читательская грамотность — это не только умение бегло складывать знаки в слова и предложения, но и умение извлекать из текста смыслы, оценивать их и сопоставлять между собой, соотносить с собственным опытом и прочими знаниями.
Учитывая, что некий процент обучающихся испытывают и могут испытывать трудности в понимании учебного текста, фокус внимания было решено направить на первые два уровня читательской грамотности: это поиск информации и извлечение информации.
Задания, которые формируют читательскую грамотность: 
1.	Пять констатирующих вопросов
2.	Локализация по месту размещения информации в тексте
3.	Локализации по смыслу
4.	Локализация по замыслу
5.	Построение обобщающей таблицы

                                           Практическая часть.
1.Прочитайте текст вслух
Все привыкли, что вода – это прозрачная жидкость, без цвета и вкуса. Однако она может находиться в трех состояниях: жидком, твердом (лед), газообразном (водяные пары). 
        Состояние воды напрямую зависит от температуры. Если на улице тепло, то вода – жидкая, при сильном холоде (меньше 0С) вода замерзает и превращается в лед, а при закипании (больше 100С) она начинает испаряться в воздух. Но в природе при любой погоде происходит испарение воды. Способность воды менять свое состояние под воздействием температуры объясняет такой важный процесс как круговорот воды в природе. 
Каждый ребенок должен знать, что там, где есть вода, не место электрическим приборам! Вода очень хорошо проводит ток, и при ее попадании в розетку или включенный электроприбор может произойти несчастный случай – сильный удар током. В некоторых случаях это может привести даже к смерти. Именно поэтому нужно быть очень осторожным и следить за тем, чтобы электроприборы находились как можно дальше от воды. 
В жидком состоянии вода способна течь. Течет она в реках и ручьях, из-под крана или перевернутой вниз бутылки. 
Способность воды принимать форму посуды, в которой она находится, называется текучестью. Независимо от того, куда она налита, будь то чашка, замысловатая узкая ваза или канистра, вода всегда идеально повторит контуры емкости. 
Первый приём – это пять констатирующих вопросов. Система работы предполагает задать к тексту столько вопросов, сколько в нем абзацев. Педагог задает вопрос, обучающиеся ищут ответ.
1. В каких трех состояниях может находиться вода?
2. От какого фактора зависит состояние воды?
3. О какой опасности должен знать каждый ребенок?
4. Каким свойством обладает вода в жидком состоянии?
5. В чем проявляется текучесть воды?

Предполагаемые ответы:
Все привыкли, что вода – это прозрачная жидкость, без цвета и вкуса. Однако она может находиться в трех состояниях: жидком, твердом (лед), газообразном (водяные пары) (1)
Состояние воды напрямую зависит от температуры (2). Если на улице тепло, то вода – жидкая, при сильном холоде (меньше 0С) вода замерзает и превращается в лед, а при закипании (больше 100С) она начинает испаряться в воздух. Но в природе при любой погоде происходит испарение воды. Способность воды менять свое состояние под воздействием температуры объясняет такой важный процесс как круговорот воды в природе. 
Каждый ребенок должен знать, что там, где есть вода, не место электрическим приборам! Вода очень хорошо проводит ток, и при ее попадании в розетку или включенный электроприбор может произойти несчастный случай – сильный удар током (3). В некоторых случаях это может привести даже к смерти. Именно поэтому нужно быть очень осторожным и следить за тем, чтобы электроприборы находились как можно дальше от воды. 
         В жидком состоянии вода способна течь (4). Течет она в реках и ручьях, из-под крана или перевернутой вниз бутылки. 
 Способность воды принимать форму посуды, в которой она находится, называется текучестью (5). Независимо от того, куда она налита, будь то чашка, замысловатая узкая ваза или канистра, вода всегда идеально повторит контуры.

 Второй приём - локализация по месту размещения информации в тексте. Формулируя вопрос, мы обязательно указываем абзац, в котором заложен ответ. Например,
- Прочитайте текст, найдите второй абзац, укажите, в чем причина круговорота воды в природе. Выберите одно верное утверждение:
1.	 Состояние воды зависит от температуры.
2.	 Вода жидкая, если на улице тепло.
3.	 При сильном холоде вода превращается в лед.
4.	 В природе при любой погоде происходит испарение воды.
Или- Найдите последний абзац текста. Какое свойство воды получило название «текучести»?
Предполагаемые ответы:
- Прочитайте текст, найдите второй абзац, укажите, в чем причина круговорота воды в природе. Выберите одно верное утверждение:
1.	 Состояние воды зависит от температуры.
2.	 Вода жидкая, если на улице тепло.
3.	 При сильном холоде вода превращается в лед.
4.	 В природе при любой погоде происходит испарение воды. 
- Найдите последний абзац текста. Какое свойство воды получило название «текучести»? -  Способность воды принимать форму посуды
   Следующие 2 приёма направлены на локализацию информации по смыслу и замыслу. Предлагаю ответить на вопросы:
- Найдите в тексте объяснение круговорота воды в природе.
- Почему мы говорим, что там, где есть вода, не место электрическим приборам?
Локализация информации по смыслу:
- Найдите в тексте объяснение круговорота воды в природе (2-ой абзац; вода способна менять своё состояние под воздействием температуры, а она меняется в течение года)
Локализация информации по замыслу:
- Почему мы говорим, что там, где есть вода, не место электрическим приборам? (3-ий абзац; вода очень хорошо проводит ток) 
Пятый прием– это построение обобщающей таблицы по тексту.  Вот таблица, в которой уже представлены 7 свойств воды и три состояния воды. Необходимо заполнить, используя текст. 

Свойства	Жидкая	Твердая	Газообразная
цвет			
прозрачность			
запах			
вкус			
форма			
Температура кипения			
Температура замерзания			

         Выполняя данную работу, ученик показывает умение искать и извлекать информацию.
              Первые уровни формирования читательской грамотности – поиск и извлечение информации – важны. Применяя данные приёмы, вы обеспечите себе хорошую базу для перехода на интеграцию, интерпретацию и оценку информации.
Карта самодиагностики материалов урока по формированию читательской грамотности:
•	Время, отведенное для чтения (до 50%, 30%, 10%)
•	Какой вид чтения, исходя из замысла и задачи (изучающее, просмотровое, ознакомительное)
•	Задания на локализацию информации (по месту, по смыслу, по замыслу обучающихся)
•	Наличие констатирующих вопросов по содержанию прочитанного
•	Наличие проблемных вопросов по содержанию прочитанного
•	Наличие заданий на выявление причинно-следственных связей
•	Работа с графическими символами
•	Составление обобщающей таблицы
•	Создание самостоятельного высказывания с опорой на исходный текст (пересказ, развернутый ответ на вопрос)
•	Работа в тетради (конспект, схема текста, план текста, таблица, алгоритм)
•	Работа с материалами в формате читательской грамотности

























 Романова Е. М.  Формирование читательской грамотности на уроках географии с использованием несплошного текста 

Работа с информацией является составной частью всех учебных предметов в средней школе в условиях реализации ФГОС ООО.
Возникает потребность в формировании навыка поиска информации, ее анализа. синтеза, обработки, предоставления ее в максимально рациональной форме.
Информация – это любые сведения, принимаемые и передаваемые, сохраняемые  различными источниками. 
Сплошной текст – это цельный текст, содержащий в себе только связанные слова, без пояснений. (описание  повествование  объяснение (определение, толкование) аргументация (комментарий, научное обоснование)инструкция (указание к выполнению работы, правило). 
Несплошные тексты - это тексты, в которых информация предъявляется невербальным или не только вербальным способом. То есть это тексты, сочетающие в себе несколько источников информации, c которыми учащиеся чаще всего встречаются в реальной действительности (графики, диаграммы (круговые, столбчатые), схемы, таблицы, географические карты; различные планы (помещения, местности, сооружения); входные билеты, расписание движения транспорта, карты сайтов, рекламные постеры, меню, обложки журналов, афиши, призывы, объявления (приглашения, повестки, буклеты). 
Изучение географии связано в основном с несплошными текстами. Чтение несплошных текстов требует определенных навыков у учащихся, так как тексты организованы по-особому, содержат свои формальные указания на связи внутри текста (например, осей графика). В основе работы с текстами такого типа лежит аналитико-синтетическая деятельность. Важнейшим текстом при изучении географии является географическая карта. 


Карты представляют собой тексты, «написанные» на особом языке. Картографическая знаковая система обладает точностью и наглядностью, дает зрительное представление о форме, величине и взаимном расположении объектов, позволяет оценить пространственные взаимоотношения. 
В несплошных текстах по географии присутствует пространственная составляющая, что обуславливает специфику географических текстов, требует дополнительных усилий для понимания, интерпретации и применения текстов. 
Для формирования читательской грамотности по географии, целесообразно применять виды учебной деятельности, связанные с формированием у обучающихся умений: 
1) различать сплошные и несплошные тексты; 
2) читать несплошной текст; «читать» географическую карту, определять особенности карты (тематику, территорию, масштаб), извлекать из неё информацию, применять её; 
3) переводить информацию в другие кодовые формы (составлять рассказы -характеристики объектов) на основе географической карты, строить графики, диаграммы на основе цифровых показателей (ход температуры воздуха, роста населения, структуры ВВП; составлять схемы, таблицы;
4) самостоятельно создавать и оформлять текст; 
5) оценивать предлагаемые и созданные тексты. 
При работе с текстом используется прием «Перекодирование информации». Это приём работы, заключающийся в переносе информации из одной формы её представления в другую, например: трансформация вербальной информации (текст, предложение, слово) в невербальную (картинка, таблица, схема, пр.) или наоборот. 
Подобную работу можно определить как нахождение в тексте сведений для заполнения таблиц и схем, читать и составлять климатограммы, графики, диаграмы. Такая работа ориентирует учащихся на обобщение и систематизацию основного учебного материала. Как правильно читать климатограмму?
Обучающиеся следуют заданному алгоритму действий. Часто на ОГЭ или контрольных работах есть вопросы, которые требуют умения анализировать климатограммы. При выполнении задач необходимо правильно считывать значения среднемесячных температур воздуха, умение определять амплитуду температур, среднемесячное количество атмосферных осадков. Помним, что климатические пояса отличаются среднемесячными температурами воздуха, а Южное полушарие Земли отличается от Северного временами года.
Прием «Перекодирование информации» 7 класс.
Проанализируйте климатограмму, ответьте на вопросы и вставьте пропущенные слова:  
1) Годовая амплитуда воздуха равна_________
2)Среднегодовое количество осадков составляет_________
3) Месяцем, в котором выпало наименьшее количество осадков является_______
4) Месяцем, в котором выпало наибольшее количество осадков, является ____                     
Тема урока «План и карта» (5 класс)
Вопросы: 
1) Определите расстояние между родником и колодцем?
Ответ:_______________________________________________________
2) В каком направлении от домика лесника расположен колодец?
Ответ:_______________________________________________________
3) Школьники выбирают место для катания на санках. Какой участок (1, 2 или 3) больше всего подходит для этого? Объясните свой ответ. Почему не подходят два других участка?
Ответ:_______________________________________________________
	


В качестве наглядного примера можно привести практическую работу "Построение розы ветров"
Оборудование: инструктивные карты, карандаши, листы в клеточку, линейки.
Для начала необходимо внимательно изучить всю инструкционную карту.
Практическая работа 6 класс
«Построение розы ветров»
Инструктивная карта.
Цель: научиться строить розу ветров, используя статистические данные, делать выводы.
1.   Вычертить основу из восьми линий с одной точкой пересечения.
[image: ]
2.  Линии подписываются в соответствии со сторонами горизонта.
Направление ветров 
	направление
	частота
	см

	северный
	15
	3,75

	Северо-восточный
	6
	1,5

	восточный
	5
	1,25

	Юго-восточный
	6
	1,5

	южный
	30
	7,5

	Юго-западный
	14
	3,5

	западный
	9
	2,25

	Северо-западный
	16
	4

	штиль
	9
	В кружочек


3.  Линии делятся на равные отрезки. 1 отрезок- 1 процент.
4. Используя данные многолетних метеонаблюдений построй розу ветров для города Мончегорск. Используй масштаб 1% - 2,5 мм (полклеточки)
5. Количество дней с северным ветром откладывается по линии«север», ставится точка, и таким образом отмечается по направлениям.
6.   Если ветра с определенным направлением не было в течение месяца, то отметка не ставится.
7.  Точки соединяются в последовательности: север – северо-восток - восток - юго-восток - юг - юго-запад - запад - северо-запад - север.
При отсутствии какого-либо ветра линия в данном месте прерывается.
8. Количество дней со штилем записывается в кружок внутри розы ветров.
9. Сделай выводы о преобладающих ветрах, подумай, какое это имеет значение для жизни людей и хозяйственной деятельности.


Практическая работа 6 класс
«Построение розы ветров»
Инструктивная карта.
Цель: научиться строить розу ветров, используя статистические данные, делать выводы.

1.   Вычертить основу из восьми линий с одной точкой пересечения.
[image: ]2.  Линии подписываются в соответствии со сторонами горизонта.






3.  Линии делятся на равные отрезки. 1 отрезок- 1 день.
4. Используя данные многолетних метеонаблюдений построй розу ветров..
5. Количество дней с северным ветром откладывается по линии «север», ставится точка, и таким образом отмечается по всем направлениям.
6.   Если ветра с определенным направлением не было в течение месяца, то отметка не ставится.
7.  Точки соединяются в последовательности: север – северо-восток - восток - юго-восток - юг - юго-запад - запад - северо-запад - север.
При отсутствии какого-либо ветра линия в данном месте прерывается.
8. Количество дней со штилем записывается в кружок внутри розы ветров.
9. Сделай выводы о преобладающих ветрах, подумай, какое это имеет значение для жизни людей и хозяйственной деятельности.
Ответить на вопросы:
1. Сколько дней дул юго-восточный ветер?
2. Сколько дней было без ветра?
3. Какого направления ветра было меньше всего?
4.  Ветры какого направления преобладали?
	направление ветра
	Количество дней

	С
	1

	С-В
	2

	В
	4

	Ю-В
	4

	Ю
	9

	Ю-З
	6

	З
	2

	С-З
	2

	штиль
	0

























Сафина А.А. Формирование читательской грамотности на уроках технологии с использованием приема «Верные и неверные утверждения»
Приём «Верные и неверные утверждения»
· Универсальный прием, способствующий актуализации знаний учащихся и активизации мыслительной деятельности. Данный прием дает возможность быстро включить детей в мыслительную деятельность и логично перейти к изучению темы урока.
· Стратегия формирует умение оценивать ситуацию или факты, умение анализировать информацию, умение отражать свое мнение. Детям предлагается выразить свое отношение к ряду утверждений по правилу: верно – «+», не верно – «-».
	Алгоритм работы приема "Верно — Не верно"
· Объявляется тема урока.
· Учитель зачитывает вопросы и предположения по теме - не более 10-12.
· Учащиеся в тетрадях или на отдельных листочках фиксируют ответы с помощью значков "+" и "-".
· На стадии рефлекии снова учитель возвращается к составленным таблицам. Учитель вновь зачитывает вопросы, и учащиеся отмечают, какие из их убеждений оказались верными, а какие изменились в ходе урока, в связи с новой полученной информацией.
Когда использовать прием "Верно — Не верно" ?
· Педагогический прием "Верно — Не верно" удобнее всего применять на стадии вызова. То есть в начале урока, когда идет повторение пройденного материала и подготовка учащихся к восприятию новой информации.
· На этом этапе важно не только активизировать учащихся, подготовить, помочь им освежить в памяти все, что им известно по данной теме и те знания, умения и навыки, что пригодятся сегодня на уроке. Нужно и заинтересовать их, мотивировать.
· В то же время, с помощью вопросов и предположений ограничивается круг вопросов, которые будут обсуждаться на уроке. Учащиеся уже в начале занятия могут наглядно увидеть, что им предстоит узнать, что из этого они уже знали или предполагали, а что является неожиданным, что противоречит их знаниям.
· Очень важно обратить на этот момент внимание, чтобы каждый из учеников получил в ходе урока ответы на те вопросы, которые у него возникли в самом начале — после работы с приемом "Верно — Не верно".
 ХИМИЧЕСКИЕ ВОЛОКНА 
1. Все химические волокна делятся на синтетические и искусственные? 
2.  Вещество, из которого получают искусственное волокно это переработка нефти?
3.  Сырьем для производства синтетического волокна служит переработка нефти и газа? 
4.  Полиэфирные волокна относятся к искусственным волокнам? 
5. Волокна, похожие на шерсть - акрил? 
6.  Гигиенические свойства у синтетических волокон выше, чем у искусственных? 
7.  Все синтетические волокна отличаются высокой прочностью? 
8.  Вискозное волокно относится к синтетическим? 
9. Сырьем для производства вискозного волокна служит древесина?

Работа на карточках. Поставь «+» - верное утверждение, «-» - неверное утверждение.
1  Драпировка - это свободно ниспадающая ткань, образующая красивые округлые складки
2  Ковровое покрытие - это большой ковер, который устилает весь пол комнаты.
3  Гардины - занавеси из плотной ткани, рассеивают солнечный свет.
4  В качестве портьерной ткани применяют бархат, шелк, жаккард, гобелен, лен.
5  Краску используют только в тех помещениях, где стены идеально ровные
6  Коллекции: декоративные маски, керамика, бабочки, цветы, используют для украшения комнат.
7  Ламинат крепится к полу с помощью клея.
8  Доминанта - это визуальный центр композиции.
9  Статичная композиция - это когда мебель закреплена на полу или стене.
10  Желтые, оранжево-розовые, светло-зеленые, бежевые цвета подходят для оклейки комнат, окна которых выходят на юг.
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